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Warum das Thema
,Heterogenitat” heute?

e kein neues Thema ,innere Differenzierung”
z. B. bei Klafki & Stocker (1976)

(70er vs. heute: vgl. Trautmann & Wischer 2008)

e VVeranderungen der Schulstruktur,
bildungspolitischer Wille

e Spurbareres Bedurfnis aus der
Unterrichtspraxis
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Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen KULTUSMINISTER
fur die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung KONFERENE

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.10.2008 i. d. F. vom 11.06.2015)’

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfliigen Uber anschlussfahiges mathematisches und
mathematikdidaktisches Wissen, das es ihnen ermoglicht, gezielt Lern- und Bildungsprozesse im Fach
Mathematik zu gestalten und neue fachliche und facherverbindende Entwicklungen selbststéandig in den
Unterricht und in die Schulentwicklung einzubringen. Sie

e konnen |differenzierenden Mathematikunterricht auf der Basis fachdidaktischer Konzepte analy-
sieren und planen sowie auf der Grundlage erster reflektierter Erfahrungen exemplarisch durch-
fUhren,

Mathematikdidaktik

e Themenfelder und Standards des Mathematikunterrichts

e Mathematikbezogene Lehr-Lern-Forschung (z. B. Motivation, individuelle Vorstellungen und Feh-
ler der Schulerinnen und Schiler, Dispositionen, typische Verlaufe und Hurden in Lernprozessen,
Aufbau und Wirkungen von Lernumgebungen)

e Fachdidaktische Diagnoseansatze, Lernstandbestimmung und darauf basierende Forderkonzepte

e Planung und Analyse differenzierenden Mathematikunterrichts,

e Formen der Kooperation mit sonderpadagogisch qualifizierten Lehrkraften|und sonstigem pada-
gogischen Personal bei der Planung, Durchfuhrung und diagnostischen Reflexion inklusiven Un-
terrichts
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Die subjektive Sicht....

Fachdidaktische Themen 1744 44.2 1654

Unterrichtsformen und -methoden (facheriibergreifend) 1744 26.8 1675

Leistungsdiagnostik und -beurteilung 1744 17.7 1675

Nutzung von Medien im Unterricht 1744 17.4 1677

Curricula (Lehrplane, Rahmenplane) 1744 16.7 1663

Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz 1744 16.0 1649

Fachliche Themen ohne Bezug zum Unterricht 1744 15.1 1647

Schulorganisation / Schulentwicklung 1744 14.4 1651
%A aventi 1744 13.9 1680

Binnendifferenzierung / individuelle Férderung 1744 13.9 1670

Umgang mit Stérungen im Unterricht 7 1744 12.1 1691

Beratung von Eltern oder Schiilerinnen und Schiilern 1744 10.6 1677

Leseforderung 1744 10.4 1668

Integration / Inklusion von Schilerinnen und Schilern mit 1744 9.5 1681

sonderpad. Forderbedarf

Sprachforderung - 1744 8.9 1668 457

Jahrgangstibergreifendes Lernen 1744 71 1677 448

Ganztagsangebote 1744 2.3 1648 19.8

Interkulturelle Padagogik 1744 1.6 1659 248

Andere 1744 27.4 - -

(IQB Landervergleichsstudie, Richter et al. 2011)
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Erhebung an Sek-1-Schulen
im Schulamt Konstanz (N=62 Lehrkrafte) (Leuders, ersch. 2017)

Ich bin mir sicher, dass ich einen differen- stimme  stimme stimme stimme
zierenden Unterricht gestalten kann. michtzu wemg zn eher zu voll zn
O (m} O O
Ich bin mir sicher, dass ich verschiedene stimme  stimme stimme stimme
Zugangsweisen bei Schiilerinnen und “ic}l‘:tl i We’iijg zu ehg = "°glz“

IMBF 4“,

Schiilern einbezieher

Ich bin mir sicher, da 100%

renzierende Aufgab 90%
wahlen kann. 80%

Ich bin mir sicher, da
von Sprache im Matt 70?’
riicksichtigen kann. 60%

Ich bin mir sicher, dal 50%
keiten beim elemen 40%
net fordern kann. 30%

Ich bin mir sicher, da 20%

differenzierende Le o

durchfithren kann. 18;’
0

Ich bin mir sicher, da
Schiilerinnen und Sck
dagogischem Fordert

Ich bin mir sicher, da
zwischen Madchen
thematikuntericht, be¢

Ich bin mir sicher, da
und Verstehensprol
nen und Schiilern ber

¥ Realschule

¥ Gemeinschaftsschule
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Die objektive Sicht...

Perzentile
95% I
90%

75% |+

Mathematische Kompetenz
Y
Mittelwert und Konfidenzintervall (+/- 2 SE)

400 }... ... teee  ]eeen. | R———— O
oy = CJ
200 | T e
10% I
200 %
Hauptschule Schule mit Integrierte Realschule Gymnasium Deutschland
mehreren Gesamtschule gesamt
Bildungsgangen

(Sélzer et al. 2013, 87)
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240
220+ Gesamtschulen
2004 Grundkurse Erweiterungskurse

180+ A

- ol |

i

m

|

Streuung der Testergebnisse

Gymnasialklassen

1004

“ sl M ’ H| .-
1 |”|H|U|””"””"” |
Realschulklassen

Klassen/Kurse nach Schul-/Kursform und durchschnittlichem Testergebnis

* keine Aussage Uber Ursachen
* keine Aussagen Uber Profile

QUASUM-Studie Klasse 9 (Lehmann et al. 2000, 62)

e wenig Aussagen Uber Heterogenitat jenseits von Leistung
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Die aktuelle Praxis

e kaum Ausbau differenzierenden Unterrichts
seit den 70 Jahren

e bislang kaum systematischen Ausbildungs-/
Fortbildungskonzepte/ Ressourcen

e Reformprojekte & Individualisierungsmodelle
(,Gemeinschaftsschule®)
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Reformmodelle ,,Individualisierung®

LernJobs — Teil eines Wirkungskreises

Lernplane
Checklisten
Kompetenzraster
Lernweglisten

A. Miuller (2001): Dem Wissen auf der Spur
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IMBTF

Allgemein bildende Schulen

Alle Schularten

Mit Kompetenzrastern
dem Lernen auf der Spur

Stuttgart 2012 = NL 04

(Landesinstitut fur Schulentwicklung, 2012)

4 Messen

Ich kann sicher mit GroRRenan-
gaben umgehen und GroRen
(insbesondere Winkel und
Flacheninhalte) schatzen,
messen und berechnen.

Ich kann mit Maf3-
systemen umgehen
und Langen, Massen
und Zeitspannen
schatzen.

Ich kann Grofien
messen und mit
Messergebnissen
umgehen.

Ich kann Maftanga-
ben in andere Mal3-
einheiten umwandeln
und mit GroRen rech-
nen.

Ich kann Winkel
messen, schatzen,
bezeichnen und
zeichnen.

Ich kann Umfang und
Flacheninhalt von ein-
fachen ebenen Figu-
ren berechnen und
mit Flachenmalien
umgehen.

Ich kann Rau
und Oberflac
von Quaderr
nen und mit’
menmalfien

5 Raum und Form

Ich kann mit grundlegenden
geometrischen Objekten um-
gehen, sie darstellen, abbilden
und zur Lésung von Problemen
einsetzen.

Ich kann geometri-
sche Objekte fachge-
recht benennen und
unterscheiden.

Ich kann geometri-
sche Objekte anhand
ihrer Eigenschaften
beschreiben und
erklaren, in welcher
Beziehung sie zuein-
ander stehen.

Ich kann ebene
Figuren und zueinan-
der parallele und
orthogonale Geraden
zeichnen.

Ich kann Korpernetze
erkennen und ent-
werfen sowie Modelle

von Korpern erstellen.

Ich kann Schragbilder
von Koérpern anferti-
gen.

Ich kann syn
sche Figurer
nen, Symme
beschreiben
symmetrisch
erzeugen.
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IMBF

Ich kann Rauminhalt und Oberflacheninhalt von
Quadern berechnen und mit Volumenmafen
umgehen.

A:

Ich kann das Volumen von Kérpern durch
Ausflllen bestimmen und das Volumen von
Quadern mithilfe der Formel berechnen. Ich kann
VolumenmaBe in benachbarte Einheiten
umwandeln.

Was du schon konnen solltest:

- Du kannst mit LAngenangaben umgehen (M4.03).

- Du kannst mit Dezimalzahlen rechnen (M2.04).

- Du kannst geometrische Objekte erkennen (M5.01).

- Du kennst Eigenschaften geometrischer Kérper (M5.02).
- Du kennst den Flacheninhalt ebener Figuren (M4.05).

- Du kannst mit LAngenangaben/MaBeinheiten umgehen.

- Du kannst mit GréBen rechnen (M4.03).

Fach Kompetenzbereich / Leitidee Lernfortschritt Lernwegeliste
Mathematik |4 - Messen LFS 6 M4.06
Kompetenz

Was du hier lernen kannst:

B: Ich kann den Oberflacheninhalt von Quadern Wofiir du das brauchst:
berechnen und durch Messen und Berechnen den | . verschiedene Anwendungen im Alltag wie Materialbedarf beim
Oberflacheninhalt und das Volumen von Basteln, beim Renovieren oder beim Verpacken von Geschenken,
quaderférmigen Gegenstanden aus meiner Ladevolumen von Fahrzeugen, Fiillstand von Behaltern, wie viel
Umwelt ermitteln. Luft im Klassenzimmer ist und wie viel Wasser in ein Schwimmbad

passt...

C: Ich kann VolumenmaBe sinnvoll umwandeln und |Wie du dein Kénnen priifen kannst:
den Oberflacheninhalt und das Volumen von - Testaufgaben
zusammengesetzten Kérpern berechnen.

Lernmaterialien

LernSchritte, LernThemen und LernProjekte

Erganzungen

quaderférmigen Gegenstanden aus meiner
Umwelt durch Messen und Berechnen

I T

01 |lIch kann das Volumen von Kérpern durch 01 Wasser marsch! LT A
Ausfillen bestimmen.

02 |lch kann das Volumen von Quadern 01 Wasser marsch! LT A
berechnen. 03 Die Welt im Container LT A-B

03 |lch kann Raum-und HohlmaBe in
benachbarte Einheiten umwandeln.

04 |Ich kann den Oberflacheninhalt von 02 Aufbewahrungsboxen basteln LP A-C
Quadern ermitteln. 03 Die Welt im Container LT A-B

05 |lIch kann den Oberflacheninhalt von
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Kompetenzbereich/ Lern- Materialien/

Leitidee fortschritt |Titel

4 Messen LFS 6 |01 Wasser marsch! Mathematik
MA4.06.01

Ich kann Rauminhalt und Oberflacheninhalt von Quadern berechnen und mit

Volumenmaf3en umgehen. LernPROJEKT

Ich kann das Volumen von Kdérpern durch Ausfillen bestimmen. LernTHEMA

Ich kann das Volumen von Quadern berechnen. LernSCHRITT

Volumen schatzen und berechnen

Das Volumen eines
Quaders berechnest
du mit der Formel

V=1D>bh

Vorbereitung:

Du Dbenétigst verschiedene
quaderférmige GefdBe aus
Glas oder Kunststoff, die oben
offen sind, einen Messbecher
und ein Lineal oder einen Me-
terstab. Ein Waschbecken sollte
in der Nahe deines Arbeitsplat-
Zes sein.

("Lange mal Breite
mal Héhe")

1. Lege eine Tabelle mit vier Spalten an, in die du anschlieBend zu je-
dem Gefa3 das geschéatzte, das gemessene und das berechnete Vo-
lumen eintragen kannst.
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Flexibel Differenzieren
und fokussiert fordern

* Was braucht eine Lehrkraft
um im Alltag handlungsfahig zu
sein’?
* Was sind hilfreiche
. Professionalisierungformen?
-l . \Welche Rolle spielt das
spezifische Fach?
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Gliederung

Forschungsstand: Heterogenitatsaspekte

Fokussiert fordern: ... und passende
Differenzierungsformen (,,top down®)

Flexibel differenzieren: Eine Theorie flr die
Praxis (,,bottom up®)

Erfahrungen aus der Fortbildung

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Forschungsstand

e Leistungsunterschiede zwischen Schulformen
e Leistungsunterschiede innerhalb von Klassen

e Einfluss von Leistungsunterschieden auf

Lernzuwachse:

Keine Nachteile fur Starkere in heterogenen Klassen
(Boaler, 2014)

GrolRere mittlere Lernzuwachse in heterogenen Klassen
(Scharenberg, 2012)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Forschungsstand

e Merkmale der Leistungssschwachsten
(,,Risikogruppe®)
PISA: Mathematikverstandnis, das den Anforderungen

der letzten Grundschulklasse entspricht.” (salzer et al. 2013,
73)

ABER:

Fachdidaktik: Liicken in zentralen Inhalten der
Grundschulmathematik: Stellenwertverstandnis,

Operationsverstandnis, Umgang mit Sachaufgaben
(Moser-Opitz 2007; Humbach 2008)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Forschungsstand

e Merkmale der Leistungsstarksten
Begabung = Bundel von Fahigkeiten, die in
unterschiedlichen Auspragungen bei allen
Lernenden vorliegen

— Akzeleration

— Enrichment

— integrierte Forderung im Rahmen des reguldren
Unterrichts (sheffield, 2003)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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IMBF @

Jenseits von Leistungsunterschieden

Mathematikleistung

o

ubergreifend

bereichsspezifisch (Fahigkeitsprofil)
- prozessbezogen (z.B. Probleml&sen)
- inhaltsspezifisch (z.B. Algebra)
- themenspezifisch (z.B. Funktionen
ablesen, Gleichungen I6sen)

aufgabenspezifisch
« Lésungswege und Strategien

Leuders & Prediger (2016)

Sprachkompetenz \

Herkunftsbedingte Disparitdten

« Migrationshintergrund

« Sozio6konomischer Status
« Einkommen

» Bildungsndhe

Heterogenitdtsaspekte

Zugangsweisen/
Denkstile/Préferenzen

Selbstregulation/
Metakognition

Geschlecht

Affektive Faktoren

Motivation

Freude und Angst
Mathematisches Selbstbild
Selbstwirksamkeitserwartung
Interesse

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Gliederung

Forschungsstand: Heterogenitatsaspekte

Fokussiert fordern: ... und passende
Differenzierungsformen (,,top down®)

Flexibel differenzieren: Eine Theorie flr die
Praxis (,,bottom up®)

Erfahrungen aus der Fortbildung

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Prinzip der fokussierten Forderung

Eine fokussierte Forderung lasst sich nicht allein Uber
methodische Individualisierung oder individuelle
Zuwendung herstellen, sondern muss zwei zentrale
Kriterien erflllen:

e |ndividuelle Adaptivitat: Wie gut ist die Forderung
der zentralen Forderinhalte auf die individuellen
Lernbedarfe der Einzelnen abgestimmt?

e |nhaltliche Treffsicherheit: Welche Forderinhalte

sind gemal der fachdidaktisch-empirischen
Forschung zentral, um die Hirden zu Uberwinden?

Leuders & Prediger (2016)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Fokussiert fordern

Bei

e Verstehenshiirden

e affektiven Hurden

e sprachlich bedingten Hlrden

e genderbedingten Unterschieden

e sonderpadagogischen Forderbedarfen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Ein problematisches Beispiel

Test starten »

Impressum | Hilfe zum Test
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Fokussierte Forderung bei
fehlenden Verstehensgrundlagen

,Mit Luca iben wir an den Hausaufgaben jed‘en
Tag mindestens zwei Stunden, manchmal kann
er es auch ein bisschen, aber so richtig kapiert er
es nie. Zum Gluck fragt ihn in Klasse 6 keiner
mehr, ob 123 456 grolSer ist oder 8 944, das
wusste er namlich nicht.”

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Was konnen Eltern uberhaupt tun?

Mathe konnen? Mathe konnen!

Wozu dieses Buch? 8
Was man tun kann und was man lassen sollte 12
Kompetenzen, Bildungsstandards und all das ... 14

Kompetenzen

Zahlen beherrschen Einblick
Durchblick
Ausblick

Timo Leuders

Juliane Leuders
Raum und Form erfassen Einblick
Durchblick

Mathe konnen Ausblick

Ein Ratgeber fir Eltern

Uber Mathe reden

Uber Mathe reden! 146
5 Lernen und Uben zuhause 148
g& Nachhilfe und Forderunterricht 162
8 Rechenschwache und Hochbegabung 173
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Aufgabe 1:

Stellenwertverstindnis und Entbiindeln
a) Hier sind 57 schwarze Punkte.

Wie viele ,Zehnerpickchen® oder Zehner-

biindel kannst du machen?

//"'. .‘.. Y Antwort: 7

— 57

b) 10000 - 1 = 9()(20
10000 - 10 = &O()()

Aufgabe 3:

Grundvorstellungen zur Multiplikation
a) ®®® Schreibe eine Malaufgabe zu dem Bild.
® ®® Schreibe auch das Ergebnis dazu.
000

000 O

ey J-0=dA

00

b) Finde eine Rechengeschichte zur Aufgabe

6-3=18.

Tioa Bauth sich 6 Zoidchiflen.
Und am NachaAe Tag 3.

MuwZF\aAwuxqugmaAwWa\

Aufgabe 2:
Orientierung auf dem Zahlenstrahl

a) Welche Zahl ist am Zahlenstrahl markiert?
Kreuze die richtige Zahl im Kasten an.

[] 680
1 810
bttt | X 960
0 1000 |[]1086
1 860

Aufgabe 4:
Umgang mit Textaufgaben

Ein ausgewachsenes Gorilla-Minnchen frisst in
einer Woche etwa 210 kg Friichte und Pflanzen.

a) Wie viele kg sind das etwa an 1 Tag?

b) Wie viele kg sind das etwa in 1 Monat?
Suche dir einen Monat aus.
Schreibe auf, wie du rechnest

Pauls Losung zu b)

Mikz 210k4-+31 Tage=520kq

IMBF @

Typische

Fehler bei

fehlenden
Verstehensgrundlagen

Prediger et al.(2013)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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| Erarbeitung der Vorstellungen: Fokussierte

« Beziehung zwischen Addition und Subtraktion e Verteile 20 Deckel auf vier Kinder. Forderung von
Wie viel bekommt dann jeder? i
Operations-

» Welche Aufgabe passt dazu?
vorstellungen

| Ubung durch Darstellungsvernetzung:
» Zuordnungsstreifen: » Finde viele Mal- und Geteilt-Aufgaben zu
[ 7= . o diesen Deckeln

[ ——
.I:), ."’.." .-
"»“r‘)'»’h [
el |
~ = 3.5=15
® g 155 =3

Prediger et al.(2013)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung



Timo Leuders - Institut fur Mathematische Bildung Freiburg IMBTF “

Forderkonzept ,Mathe Sicher Kbnnen“

Prediger et al. (2014)

Handreichy,
Ngen fiir ein pj,
2ur Sy 'agnose-
icherung Mathematischer Basi:::,::“:erkmmpt
etenzen

tion und Subtraktion von Briichen verstehen?

1 Anteile mit gleichen Nennern zusammenfiigen und wegnehmen
; Rechnung:
) Rechne aus: = + = = === v
8 8
b) Erkldre deine Rechnung mit einem Bild:

Redl o 4 ( | Rechnung:
echne aus; — — — = ——
! 11 11 ‘

Die Standortbestimmungen
befinden sich im hinteren Teil dieser
Handreichungen als Kopiervorlage.

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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1 Anteile mit gleichen Nennern zusammenfiigen und wegnehmen
1.1 Anteile und Aufgaben beim Verteilen sehen
QQ a)  Welchen Anteil bekommt jeder? Mit welchen Plus- und Minus-Aufgaben kann man

e den ganzen Schokoriegel
e Kenans oder Dilaras Anteil vom Schokoriegel

beschreiben?
Kenan Di{ara

Y
R | | I I |

b)  Finde weitere Moglichkeiten, wie Dilara und Kenan den Schokoriegel oben teilen
konnen. Schreibe wie in a) passende Aufgaben auf.

¢)  Emily und Maurice haben auch Aufgaben geschrieben und gezeichnet:

Emily: Maurice:
fammne| [SSSSSusuwal
o) ¥ . ®
2212 | 7 “h=7p LTI
EhaonEnead

e

Maer ogerat o mat
“V\e “a\ \(a““‘

1 “\I)\e::et vers\® o

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Daher: Lernstand 5 statt VERA

VERA:

Kompetenzstufenverteilung der Klasse

Kompetenzstufenverteilung der Schule

Kompetenzstufenverteilung Baden-Wirttemberg
|’ Kurzbeschreibung der Kompetenzstufen

Klasse Schule Land Kurzbeschreibung

Stufe 5
Optimalstandard

Auf zentrale Aspekte des
Textes bezogene Aussagen
selbststandig begriinden

Stufe 4

~N aler:
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Lernstand 5

IMBF “

[

= Eingangsdiagnose am Beginn von Klasse 5

X\

Klasse 4

Zahlverstandnis

Operations-
verstandnis

Rechenverfahren

Klasse 5

Fokussiert
und niveau-
angemessen

Klasse 6

Voraussetzung
schaffen fur das
erfolgreiche
Weiterlernen in
der
Sekundarstufe 1

-

Schulz, Leuders, Rangel (2017)
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‘\

Operationsverstandnis

Operations- = Fahigkeit, Situationen in passende Rechen-
verstandnis operationen zu Ubersetzen und umgekehrt zu
Operationen passende Situationen zu finden.
Situation Ubersetzungsprozesse Mathematik
Sarah hat 200 Euro.
Sie hat 4-mal so viel o
= 200:4

wie Annika. Wie viel
Euro hat Annika

c
c 2
o
-s'z
G 3
2 X
w 2
e
(7,]

c
o
o
c
o
3
c
(1]

Grundvorstellungen

C.I{qu\l
.




Timo Leuders - Institut fur Mathematische Bildung Freiburg IMBF “
Stufenmodell beim Operationsverstandnis

ndesinstitut
|

[

Stufe Anforderung
1a Einfachste Operationen bei klar strukturierten Situationen verstehen
1b Elementare Operationen verstehen

Verkniipfte bzw. mehrschrittige Operationen verstehen

Operationen bei komplexen und problemhaltigen Situationen
verstehen

Sarah hat 200 Euro.
Sie hat 4-mal so viel
wie Annika. Wie viel
Euro hat Annika

Klasse 6,7.8 Das Fahrrac.l kostet nur noch
. 150€, das sind % (75%) des
urspringlichen Preises.
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Diagnose

z.B. Operationsverstandnis

Lernstandsstufe = Ziele im

I

IMBF “

m G Landesinstitut

Fc'jrdermod‘elle

Stufe

1

Stufe Operationsverstindnis = 24 - -
. Nlesglsdi|silei
1a Elementare Operationen bei leicht \ | & -g a g 2 % E,:%'
erfassbharen Situationen verstehen /128|325 25 (55 .
/ (&[22 |55 (%3 Kleingruppen
. |58lsi|s3
b Elementare Operationen verstehen 2 |® %— Za’,g' Z,;é
- o " (=)
13 - - - = = . s
ol LR ALE ] Mathe-sicher-konnen
r‘\,_ =
Verkniipfte bzw. mehrschrittige V2 | 2 [BE|EZ Stufe2 & 3
2 Operationen verstehen —/ | & g |& (5%
V| s |8 |E&(EX
G = a . .
Diagnosegeleitetes
Operationen bei komplexen und l‘ @ “ @ E g Indl‘"due"es
. . . ) a e A 2.2
3 problemhaltigen Situationen verstehen /| = = = |53
und flexibel anwenden 3 4 3 & 7 |88 .
Klassenunterricht

Rechenbausteine

v

Qe

Fordermodule
zum Operations-
verstandnis
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Fokussiert fordern

Bei

e Verstehenshiirden

e affektiven Hirden

e sprachlich bedingten Hlrden

e genderbedingten Unterschieden

e sonderpadagogischen Forderbedarfen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Beispiel: Zugangsweisen

Term A Term B

Frage: Sind diese zwei Terme gleichwertig?
5:x+82 8-(*2)

Autoritative

Zugangsweise: Ja, denn das hat die Lehrerin gesagt.

Symbolische Gleichwertig sind zwei Terme, wenn
Zugangsweise: ich sie umformen kann, das geht 3-x+3 =3-(x+2)

hier mit Distributivgesetz:
Grafische Gleichwertig sind Terme, wenn sie X 2
Zugangsweise: dasselbe Bild beschreiben, und das 3

tun sie:
Verbal-situative Gleichwertig sind Terme, wenn sie Fawilie Schitz kauft drei gleichgrofe
Zugangsweise: dieselbe Situation beschreiben, und ~~ Fenster. Jedes Fenster kostet

3 X Euro. Hinzu kommen noch zwei Euro
das tun sie: pro Fenster fir Verpackungsmaterial.

_ Das berechne ich auf zwei Wegen ...
Numerisch-tabellarische = Gleichwertig sind Terme, wenn sie

' : na 1 X |3'x+3:2| 3 (x2)
Zugangsweise: einsetzungsgleich sind, wenn also
. . . . 1 7 7
beim Einsetzen immer dieselben .
Werte herauskommen. (kénnte 5 | s 15
stimmen) '3 21 21

(Mathewerkstatt 8, HuBMANN/LeuDERs/PReDIGER/BARzZEL 2015, 103)

Aber: Differenzierung nach Denkstilen/Praferenzen durch systematische
Unterrichtsstrukturen hat kaum Effekte fiir den Lernzuwachs (Pashler et al., 2008)
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Fokussiert fordern

Bei

e Verstehenshiirden

e affektiven Hurden

e sprachlich bedingten Hlrden

e genderbedingten Unterschieden

e sonderpadagogischen Forderbedarfen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Fokussierte Forderung bei
affektiven Hlurden

Positives Lernklima, Kompetenzerleben
Ermutigung verhindert
reduziert ... den Aufbau von ...
Negative
/ Emotionen \
708" Tlesy,,
L Sich tlgen
3 : 2y ;
Hindernisse Uberzeugungen
im Lernprozess (De)Motivation
s
‘%..
%
Fehlendes Vermeidung,
Verstindnis o ldbrtze - Klammern an Kalkiile®
Fokussierte Forderung f Fokussierte Forderung
bei ko‘gnitiven Lernhiirden Verstehensunterstiitzung bei affektiven Hiirden
reduziert ... kompensiert ... vermeidet/reduziert ...

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Fokussiert fordern

Bei

e Verstehenshiirden

e affektiven Hurden

e sprachlich bedingten Hlrden

e genderbedingten Unterschieden

e sonderpadagogischen Forderbedarfen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Fokussierte Forderung bei
sprachbezogenen Hirden

Sprache muss zum Lerngegenstand werden, wenn man
Benachteiligungen reduzieren will (Gogolin, 2009)

<Alltagssprac:he Bildungssprache Fachsprache S

Sprachlich Starke Lernvoraussetzung _
Sprachlich Schwache Lernvoraussetzung _

aBB. 3.4 Bildungssprache als Lernvoraussetzung oder Lerngegenstand?

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung



Eigensprach- « Geld, das ich zur Bank bringe
liche Ressourcen

» die ganze Summe
der Lernenden

» was die mir dafiir geben als Gebiihr
« die Kosten

Bedeutungs- » die Gebiihr, die ich von der Bank erhalte, weil Prozentstreifen als grafische

bezogener ich ihr mein Geld geliehen habe Darstellung
Denkwortschatz | | '1i yon einem Ganzen, Anteil an einem Ganzen Linssdy =Add
« es ergibt sich... « 7 107,
 Multiplizieren entspricht den Anteil nehmen ?‘9? lclb ¢
» Geld, das in kleinen Etappen zuriick gezahlt Zinsin Gouts = Kf'd.l
werden muss =k
El= Andei| rml Ganaas
9¢ = "io . 200 €
Formal- «K-p=2
Wortsehitz Y * <=~ %u1°2* Ko

» den Zinz gewihren

» die Zinsen zahlen

» der Zinssatz als Anteil von dem Kapital

« Prozentsatz von einem Grundwert ergibt den Prozentwert
« monatliche Rate ergibt sich...

Kontext- « zur Verfiigung haben
bezogener

o Sparguthaben anlegen
Lesewortschatz pargt 8

« einen Kredit aufnehmen, geben, auslosen
« Finanzierungsangebot
« Konto iiberziehen, Uberziehungszinsen

« Soll, Schulden

IMBF “

Gestufter Sprachschatz
bei der Zinsrechnung
(Prediger 2016)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Gliederung

Forschungsstand: Heterogenitatsaspekte

Fokussiert fordern: ... und passende
Differenzierungsformen (,,top down®)

Flexibel differenzieren: Eine Theorie flr die
Praxis (,,bottom up®)

Erfahrungen aus der Fortbildung

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Flexibel differenzieren

,Bottom up:“

e We
e We
e We
e We

C
C
C
C

ne Strategien verfolgen wir schon?
ne Chancen/Risiken nehmen wir war?
ne weiteren Moglichkeiten gibt es?

ne weiteren Elemente konnen wir

nutzen?

— Dazu braucht es eine , Theoriebrille”

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Analysekategorien (,,Theorie®)

Entscheidungsfelder fiir Differenzierungsansitze

Was sind die Welche Voraussetzungen
beabsichtigten Lernziele? hat die Lerngruppe?
Mit welchem Differenzierungs- Nach welchem Differenzierungs-
Differenzierungs- Ziel wird der Gleichschritt aufgelost? Aspekt wird der Gleichschritt aufgelost? Differenzierungs-
Z' e Unterschieden gerecht werden e lerntempo e Zugangsweisen A
iele e Unterschiede ausgleichen e Anspruchsniveau * Neigung, Interes spekte
Vielfalt zulassen und wertschatzen e Lerninhalte und -ziele sen
e Vielfalt anregen und nutzen e Sprachliche Anforde- e Arbeitsweisen
rungen .
Mit welchem Differenzierungs- Auf welcher Differenzierungs-
¢ s - - >
Differenzierungs- Format wird Adaptivitdt hergestellt? E bene wird geplant? Differenzierungs-
e geschlossenes Format: e  Ebene der Aufgaben
Formate Lehrkraft steuert Adaptivitat e Ebene der Unterrichtsmethoden Ebenen
e offenes Format: Lernende steuern e  Ebene der Unterrichtsstrukturen

die Adaptivitat mit

- Anwenden auf fiinf Prototypen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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(1) Uben in Paralleldifferenzierung

Aufgabe 1: Berechne die Summen und Differenzen.

y 143 7) 4.1 y 1.1 1_1
(1) >t3 (2) 3+3 (1) 7+3 (2) 1+9 3
Ik | 4 1  INE k3
ra) 973 6t I+5%
- 4.1 13k 1.1
275 971 573 g
Aufgabe 2: Welche Zahlen konnen hier stehen? Finde mehrere Losungen.
1) B-jo% 2 B-my D (1) M=16% 2 B.m
o 5 : o .
iy B - ¢ i 1 xS
3 — = —_—= 3 —_—= —_— =
(3) g=25% (4) Jp=H% : 3) =M% 4) =0

Material: Schulbiicher + Schiilerbearbeitungen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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IMBTF

(2) Methodische Individualisierung

4 Messen

Ieh Kann siche mit Grilenas
Qaban umgehan und GriBen

(Imsbesondace Winkel und
Flicheninhalie| schiitzen,
messon wed berechnen

ch konn Gebde
Massen und it
Massergebaissan
yumgeshan

on Kaoes et Mad-
SYSNMen umaehan
und Langen Massan
und Zeebspannen
schitzan

kh sam MaBamga-
oan o andere Mak-
“rreiten umsanden
g mil Grollen roch

N

5 Raum ungd Farm

Ieh hann mil grundi
geometschen Obp
e, e dansielie
und 2or Lésang won
snsslzen

N Kamn geomesiny

ch kann geormein-

ch xam ebere

Material: Video +

Unterrichtsmaterial

L]
Fach Kompetenzbereich / Leitidee Lernfortschritt Lernwegeliste
Mathematik |4 - Messen LFS 6 M4.06
Was du schon ko I ‘
Ich kann Rauminhalt und Oberflacheninhalt von |_ py kannst mit Lanc
Quad:'rn berechnen und mit VolumenmaRBen B Dezi E;’i't'i‘::;e"me"eic“’ fL:r"’;;hrm _I’Y:ta;e”a“e“’
umgenen. - Du kannst geometi 1 -
) 4 Messen LFS 6 |01 Wasser marsch! Mathematik
A: Ich kann das Volumen von Kérpern durch - Du kennst Eigensc M4.06.01
Ausfillen bestimmen und das Volumen von - Du kennst den Flac =T
Suladem m"'r;'"fe %er FOLrSe'tbeIE’?C:'?te”- Ich kann |- Du kannst mit Lan¢ |Ich kann Rauminhalt und Oberflicheninhalt von Quadern berechnen und mit
olumenmaBe in benachbarte Einheiten G
- Du kannst mit Grél
umwandeln. VolumenmaRen umgehen. LernPROJEKT
B (i e el @i Ee i el ven CuesEm Wofiir du das brau |ICN kann das Volumen von Kérpern durch Ausfillen bestimmen. LernTHEMA
berechnen und durch Messen und Berechnen den |_ verschiedene Anw |ICN kann das Volumen von Quadern berechnen. LernSCHRITT
Oberflacheninhalt und das Volumen von Basteln, beim Renc
quaderférmigen Gegenstanden aus meiner Ladevolumen von
Umwelt ermitteln. Luftim Klassenzm Volumen schidtzen und berechnen
pase... E
C: Ich kann VolumenmaBe sinnvoll umwandeln und | Wie du dein Kénne ,
den Oberflacheninhalt und das Volumen von - Testaufgaben Vorbereitung: Das Volumen eines
zusammengesetzten Kérpern berechnen. Du benétigst verschiedene Quaders  berechnest
quaderférmige GeféaBe aus B AT e e
L Glas oder Kunststoff, die oben V=I1bh
ernm: ; ;
i . offen sind, einen Messbecher
Was du hier lernen kannst: LernSchritte, LernTh ’ ("Ldnge mal Breite

01 |lIch kann das Volumen von Kérpern durch 01 Wasser marsch! L
Ausflllen bestimmen.

02 |Ich kann das Volumen von Quadern 01 Wasser marsch! L
berechnen. 03 Die Welt im Conta

03 |Ich kann Raum- und HohimaBe in
benachbarte Einheiten umwandeln.

04 |Ich kann den Oberflacheninhalt von

Quadern ermitteln.

02 Aufbewahrungsbc.._.. - ____..
03 Die Welt im Container LT

und ein Lineal oder einen Me-
terstab. Ein Waschbecken sollte
in der Nahe deines Arbeitsplat-
zes sein.

mal Héhe")

1. Lege eine Tabelle mit vier Spalten an, in die du anschlieBend zu je-
dem GeféB das geschétzte, das gemessene und das berechnete Vo-

lumen eintragen kannst.
|~2]
i I

A~

L L g PNL g
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IMBF “

(3) Selbstdifferenzierendes Erkunden

(KIl. 6 — Erarbeitung des Volumenbegriffes)

Material: Schiilerbearbeitungen + Video

Kai (Beginn) Kai (spiiter) Hamet Michael
' 2.42:2%
41 &.6 24
2-C-2=-24 2
2-4-3 =24
Iche Quader ke Gaa”
2 F w24 L
Welche Quader konnt b oy
ihr damit bauen?
Saskia Sara
& nnter 6 ek tenie e
T runler 3 pachlenis Ao dun b wee 2P,
A2 vanler 2 nach l(eks qama""“"’“w\“h“bu
2% rander A nesh Cendks “:::‘;h-wm .“.*’..' Flang
2 nach obem 2 visch alon € rach tanky _ gae= o D ih=E. T .
- et
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(4) Stationenbetrieb mit
vielfaltigen Zugangsweisen

EINSATZBEISPIEL 1: Korper erkunden (Klasse 5/6),
3 Unterrichtsstunden, (HAGER u. a. 2007)

Korper blind ertasten: Kérper finden (am PC):
Greife in die Kiste, ohne hineinzuschauen Welcher Korper passt zu den folgenden
und ertaste die Formen der Gegenstinde. Ansichten? Nutzt das Programm BauWas.
Benenne die Gegenstidnde und beschreibe Entwerft selbst Kérper mit den
ihre Eigenschaften. dazugehérigen Ansichten.

Vorderansicht Seitenansicht Draufsicht

STATIONENZIRKEL | | [ ]

Korper zeichnen: Kérper erkunden:

Bastelt jeder einen Kérper aus Baut aus den Plastikteilen
Streichhélzern. Nehmt eine verschiedene Kérper.
Taschenlampe und lasst den Zihlt Ecken, Kanten
Schatten der Kérper und Flachen.

auf ein Blatt fallen. Was fillt euch auf?

Zeichnet das Bild, das
auf dem Blatt entsteht.

Material: Unterrichtsmaterial + Schiilerbearbeitungen
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(5) Ausgleichende Forderung im Abteilungsunterricht

B4 A — Durchfiihrung und Auswertung der Standortbestimmung

‘Dawer:  20-25Minuten | annkhAddition und Subtraktion von Brichen versichen?

1 Anteile mit gheichen Nennern -d
Hinweise zur Durchfiithrung: g |§# ‘I' : gé a)
1 b): Lernende haben z.T. Schwierigkeiten, die Rechnung mit ei- ;" w"“"'""’" »
nem Bild zu erkliren. ‘ |
Die Aufforderung, ein Bild zu zeichnen, in dem man gleichzeitig |4 e z jre= o
die beiden Anteile und das Ergebnis sehen kann, kann den Ler- ) l ﬁ-:k = ’,m' o7 | &
nenden iiber diese Schwierigkeit hinweg helfen. .

Hinweise zur Auswertung:

Ubergreifende Fehler
Typische Fehler Magliche Ursache Forderung
1,2 z.B. Komponentenweises Addieren / ” Mathe-Sicher-Knnen
— Rechne aus: SubtrI;hieren, das keine Bezie- Bedeutung der A'ddltlo.n (Prediger HuBmann, Selter,
g 2 hung zwischen Zihler und und der Subtraktion mit L1 njjrenbsrger 2014)
) 3*z"5 : - 1.3 (gleicher Nenner)
36 7 Nenner herstellt und nicht auf :
B R bzw. 2.1 - 2.3 (ungleiche
Platz fur dle Rechnung: Vorstellungen zuriickgreift. Nentier) arsicheiin Vertie:
TV = (Haufigster Fehler nach Einfiih- | o " "', 2
3+6=J rung der Multiplikation.) it

Erarbeiten (20 - 25 Minuten)

1 Anteile mit gleichen Nennern zusammenfiigen und wegnehmen
11 Anteile und Aufgaben beim Verteilen sehen

Q a)  Welchen Anteil bekommt jeder? Mit welchen Plus- und Minus-Aufgaben kann man
* den ganzen Schokoriegel
o Kenans oder Dilaras Anteil vom Schokoriegel
beschreiben?

Material: Fordermaterial + Videos
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(1) Uben in Paralleldifferenzierung Stirken Schwéchen
Chancen Risiken
§ RaumundFem |t | (2) Methodische Stirken Schwichen
- Individualisierung
Chancen Risiken
Kai (Beginn) Kai (spiiter)
2 A2=29
(3) Selbstdifferenzierendes Sthrkan Sehwachan
Erkunden
Chancen Risiken
(4) Stationenbetrieb mit vielfaltigen Stirken S
e Zugangsweisen
= Chancen Risiken
. . Sta k s h v he
(5) Ausgleichende Forderung e s
im Abteilungsunterricht "
Chancen Risiken
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Analysekategorien (,, Theorie®)

Entscheidungsfelder fiir Differenzierungsansitze

Was sind die Welche Voraussetzungen
beabsichtigten Lernziele? hat die Lerngruppe?
Mit welchem Differenzierungs- Nach welchem Differenzierungs-
. . Ziel wird der Gleichschritt aufgelost? Aspekt wird der Gleichschritt aufgelost? . .
Differenzierungs- . . Differenzierungs-
e Unterschieden gerecht werden e Lerntempo e Zugangsweisen
Ziele e Unterschiede ausgleichen e Anspruchsniveau * Neigung, Interes Aspekte
e Vielfalt zulassen und wertschatzen e Lerninhalte und -ziele sen
e Vielfalt anregen und nutzen e Sprachliche Anforde- e Arbeitsweisen
rungen
Mit welchem Differenzierungs- Auf welcher Differenzierungs-
Format wird Adaptivitdt hergestellt? E bene wird geplant?
Differenzierungs- e  geschlossenes Format: e  Ebene der Aufgaben Differenzierungs-
F Lehrkraft steuert Adaptivitat e Ebene der Unterrichtsmethoden E
ormate : benen
e offenes Format: Lernende steuern e  Ebene der Unterrichtsstrukturen

die Adaptivitat mit

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Differenzierungs-
Z. / ——/
Differenzierungs-
A Unterschieden gerecht werden / Unterschiede ausgleichen
spekte

Differenzierungs- =~ < b [r—

Formate

Differenzierungs-

Ebenen

Vielfalt zulassen / Vielfalt fordern und nutzen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Differenzierungs-

Aspekte

Heterogenitatsaspekte

Mathematikleistung 4 \

bergeaifond Sprachiompesenz \
ol fisch (7 witsprofil) “

« pros 2.8, ( Hedwnftsbedingte Disparitaten

« i

+ Migrationshintergrund

+ Sozotkonomischer Status
+ Einkemimen

+ Bildungsnihe

ablesen, Gleichun sen) |
a nspazifisch
+ Losungswege trateglan
5
Zugangsweisen/ .. lecht

« Mathematisches Sebstbild
+ Selbstwirksamkeitsenwartung
+ Interesse

IMBF @

Welche Unterschiede
berucksichtigen?

* Anspruchsniveau

* Lerntempo

* Zugangsweisen

* Lernziele und -inhalte

e Sprachliche Anforderungen

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Differenzierungs-

Ziel

Differenzierungs-

A spekte

Differenzierungs-

Formate

Differenzierungs-

Ebenen

,Offene” und ,,geschlossene”
Differenzierungsformate:

Wer hat die Verantwortung fir die Wahl/
Passung des Lernangebotes?

geschlossen offen

T

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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individualisierter differenzierter offener Selbst- adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht organisierter Unterricht Unterricht
Unterricht

o op o o 0
N AN AN 2 o ]
1

Einzel
arbeit Z

I 4

1“' 1 s

@ o 00 arbeit
.0 o (] Input 3
$ | v
Klasse
Phase 3
einzelne Schiiler Gruppen Schiiler wahlen Selbstorg. variabel Teams
(materialgel.) schrittweise

erhohen

(Bohl, 2014, 2017)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Differenzierungs-
z iel
Differenzierungs-
A spekte
Differenzierungs- Aufgaben
F (inkl. Medien, Werkzeuge, Materialien)
ormate
Methoden / Arbeitsformen / Sozialformen
(flexibel einzurichten)
Differenzierungs-
& Umfassendere Unterrichtsstrukturen
E (eher lingerfristig und fachiibergreifend zu etablieren)
benen
Schulstrukturen
(von aufen vorgegeben)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Fachspezifitat

Aufgaben
(inkl. Medien, Werkzeuge, Materialien)

Methoden / Arbeitsformen / Sozialformen
(flexibel einzurichten)

Umfassendere Unterrichtsstrukturen
(eher ldngerfristig und fachiibergreifend zu etablieren)

Schulstrukturen
(von auflen vorgegeben)

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Theoriebrille: ,Aufgaben”

e Aufgaben aus Lehrwerken
sammeln, vergleichen, aussuchen

* Aufgaben auf ihr Differenzierungspotenzial
analysieren

 Umsetzungsmoglichkeiten ausloten

* Bearbeitungsprozesse antizipieren / analysieren

* Vorgefundene Aufgaben Uberarbeiten

* Neue Aufgaben konstruieren

Aber mit welchem Werkzeug?
- Theorie der Aufgabenmerkmale /
- prinzipiengeleitete Konstruktion

Forschungsstand — Fokussiert fordern — Flexibel differenzieren — Fortbildung
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Aufgabenmerkmale

Leuders & Prediger 2016; Leuders 2014; Blichter & Leuders 2007/2016

Merkmale einer Aufgabe
mit Auswirkungen auf das "LT
Inhalt | Differenzierungspotential =~ ubere Strukiur
B
Innere Struktur Paralleldifferenzierung
Vorwissen T Al
mw komplex Stufendifferenzierung
Grundvorstellungen T kompliziert il
Lt Selbstdiff i
Kognitive Aktivititen giEns Eeithlossen S
Kontext vertraut Wahl/Pflicht
-
sprachlich komplex
konkret vs. formal
R
Wiederholungen

vielfiltige Zugidnge
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.. §
Gmndvorstellungen 1) Umfang, Flicheninhalt oder Volumen?
" a) Entscheide fiir die Situationen (1) bis (3), was man bestimmen muss:
Umfang, Flicheninhalt oder Volumen? Begriinde deine Entscheidung.
(1) Pia plant eine Wanderung um (2) Ein Oltanker muss alle zehn Jahre (3) Merves Familie sucht eine
den Chiemsee. ganz neu gestrichen werden. grofle Ferienwohnung,

Grundvorstellungen i ¥y

aufbauen bis zur Klassenarbeit = -
=T =

b) Bestimme fiir die Situation (1) bis (3) die gesuchte Gréfe ungefihr.

. . (Mathewerkstatt 5, Barzel et al. 2012,192)
* Hinzufigen von o
& Training ile zusammenfassen

Visualisierungen
g a) Addiere jeweils die beiden dargestellten Anteile.
* Au 'I:fo rd erung zur Nutze die feinere Einteilung, um die Ergebnisse zu bestimmen.

Verbalisierung von $“- @ e
Vorstellungen — | ' ]
——— 1]

e Aufforderung zur Darstellung S EE ]

d urc h eine S k| zze b) Zeichne eigene Bilder mit zwei Farben.
Dein Nachbar soll die Additionsaufgaben ablesen und rechnen.
Kontrolliert eure Ergebnisse an der Streifentafel.

¢) Finde zu den Bildern aus a) auch Subtraktionsaufgaben und lose sie.
(Mathewerkstatt 6, Prediger, Barzel, HufSmann, Leuders 2013b, 72)
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Kognitive Aktivititen Problemldsen & Argumentieren fir alle Lernenden!

Chancen fir
* Beschreibung / Reflexion / Begriindung?
* mehrere Wege?
e Ergebnis erklaren?
* Variation der Aufgabe/ .
a) Markiere in der Streifentafel den Bruch 100°
der Voraussetzu ngen ? Finde einen einfacheren Bruch, der etwa so grofl ist wie %

7 Briiche durch einfachere Briiche schitzen

b) Pia, Ole und Till wollen %‘i- durch einen einfachen Bruch schitzen.
Einen 91er-Streifen gibt es nicht in der Streifentafel. Deshalb suchen sie andere Wege:

““&Rl" Q [4 '; ler olco 20
hz;‘cr : . ¥ ) “:3‘! ;! ¢
ity ] o 20
4 Rk
aLso (o §
Mein Weg: \ch zeichne Mein Weg: \ch schaue, wie oft der Mein Weg: Ich runde auf
ein ungefihres Bild und Zihler ungefahr in den Nenner passt, Zehnerzahlen und iberlege
suche einen passenden dann netwe ich ;. §, und so weiter mir, dass z. B. % genau so
Bruch ® als Schiitzung, @ grof wie 7 sein muss ®
Hinweis Schiitze die folgenden Briiche durch einfachere Briiche. Probiere jedesmal alle Wege.
Manchmal passt einer
; i (1) 2L ) 42 (3 19 (4) 330 ;) 2103 g) 410320
dor drel Wege nicht. D & \°) & 7 ¥ %10 ' 3267 529871

- prozessbezogene Kompetenzen iiben / produktives Uben
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Kognitive Aktivitaten

Welche kognitiven Aktivitaten sind hier angeregt?
2 Liickenfiiller

a) Ubertrage die Rechnungen in dein Heft und erginze die fehlenden Zahlen.
(1) (2) + (1) (2)

2 3=[] O-O=#» 5.4 = [:] 9
s 3=00 O:-se| | e 20 O #=0
OO 2z [ Ao % O

(3) (4) P (3) (4)

D- ?-24 El Dru l;l-gsm D'Dxu
O #=00 EI EJ 4| | O-0=[ D D =2
» EJ 1% 5 P [lel le 43 3‘

(Mathewerkstatt 6, Prediger et al. 2013b, 36)
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P

—  AuBere Struktur

—

Paralleldifferenzierung Paralleldifferenzierende E
ﬁ Aufgaben: Unterschiedliche, :

: . aber analoge Aufgaben |
Stufendifferenzierung ;

W

Stufendifferenzierende
Selbstdifferenzierung Aufgaben: Teilaufgaben mit AANAAAAANAANAAAAANANANAANANAN
T gestufter Schwierigkeit oder
Wahl/Pflicht

Selbstdifferenzierende
Aufgaben: Gemeinsames
Arbeiten auf unterschied-
lichen Niveaus

Aufgabengruppen mit Wahl und Pflicht: 5
Zuteilen/Auswihlen __):
verschiedener Lernwege, lecm o S
ggf. diagnosegeleitet
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—> Breites Spektrum an Optionen der Parallelisierung

Nach welchem Differenzierungs-

Aspekt wird der Gleichschritt aufgeldst?

Lerntempo e Zugangsweisen
Anspruchsniveau e Neigung, Interes
Lerninhalte und -ziele sen

Sprachliche Anforde- e Arbeitsweisen
rungen e

| [Mégliche Merkmale bei paralleldifferenzierenden Aufgaben

Aufgabenspalte auf Aufgabenspalte

niedrigerem Anspruchsniveau auf hherem Anspruchsniveau

e auf weniger Vorwissen e Voraussetzung von umfassenderem
zuriickgreifend Vorwissen

e Forderung einzelner e Zuriickgreifen auf mehrere Grund-

Grundvorstellungen
e Muster erkennen und/oder
beschreiben
einschrittig, wenige Verkniipfungen
eher geschlossen
stiarker angeleitet
wenig Transfer, vertrauter Kontext
sprachlich vereinfacht
konkrete Beispiele / Veranschauli-
chungen
e mehrfache Wiederholungen

vorstellungen

Muster verallgemeinern und/oder
begriinden

mehrschrittig, mehrere Verkniip-
fungen

eher offener Losungsweg,
iber/unterbestimmte Aufgabe
Transfer auf neue Kontexte
hohere sprachliche Anforderungen
auch formaler, ohne Bezug

zu konkretem Beispiel

wenige Wiederholungen
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» >
Innere Struktur
?T Paralleldifferenzierung nach Kompliziertheit oder Komplexitit?
komplex Welche Heterogenitat wird bericksichtigt? Welche nicht?
kompliziert

T

1 Achte auf die Klammemn

10+(5+1)

10+(5-1)

10-(5+1)

10-(5-1)

2 Berechne mit und ohne Klammer
12-5+3 34-12-17
12-(5+3) 34-(12-7)
33+7-4 49+21+5
33+(7-4) 49 + (21 +5)

3 Hier kommen zwei Klammern vor
25-(12+11)+(10-5)
25+(12-11)-(10-5)
25-(12-11)+(10-5)

49+ (24 -13)+5+ (20 - 8)

49 -(24-13)-5-(20-18)

49 -(24+13)-5+(220-18)

1* Berechne
50+(30+20) 8+(5+2)+1
50+(30-20) 9+((7-2)+4
50-(30+20) 20-(5+2)+3
50-(30-20) 18—-(9-4)-5
2* Berechne

88+ (55-33)-11+(22-3)
(88+55)-33-(11+22)-3)

88 —(55+33)+11+(22-3)

88 -(55-33)-11-(22-3)

3* Durch unterschiedliche Klammern erhilt
der Rechenausdruck verschiedene Werte:
150-50+35-25+12-5

a) Setze die Klammer auf drei
verschiedene Arten und rechne.
Vergleiche die Ergebnisse

b) Wie viele Ergebnisse schafft ihr?
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Konstruktion von gestuften Aufgaben, z.B.

Verstandnissichernde Einstiegsaufgabe _
AANAANANANANANANANAANANANANANANANANANANAANANAN Geschlossene Bestimmungsaufgabe

Kernaufgabe flr alle ANANANANANANANANANANANANANANANANANANANANANAN
Einfache Problemaufgabe
(z.B. Umkehrung)

'AVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAN
Verstandnisklarende Einstiegsaufgabe Erhohte Anforderungen

AANANANANANANANANANANANNANANANANANNANANANANNN (z.B. Mehrschrittigkeit, Begriindung)

Kernaufgabe fur alle
'AVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVA VAN
ANANNANANANANANANNANANANANANNANNANNANNANNAN Offene Problemste"ung

Vertiefende Aufgabe flr Starkere/Schnellere

z.B. Bliitenaufgaben, Bruder 2010

Methodische Fragen:
 Wer wahlt aus?
* Wie wird Passung hergestellt?
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Ruckblick: Entscheidungsfelder
fur das flexible Differenzieren
| omchedngselder o Derensennpansie

sind die Welche ussetzungen
mbs%ﬂda? hat ppe?
Mit welc nzierungs- Nach nzierungs-

ZIel wird der Gleichschritt aufgelés” pekt wird der Gleichschritt aufgeldst?
e Unterschieden gerecht werden Lerntempo e Zugangsweisen
e Unterschiede ausgleichen e Anspruchsniveau e Neigung, Interes
e Vielfalt zulassen und wertschdtzen e Lerninhalte und -ziele sen
® Vielfalt anregen und nutzen e Sprachliche Anforde- ® Arbeitsweisen

rungen

Mit welc nzierungs- Auf welcher rungs-
Format wird Adaptivitit hergestell Ebene wird geplant?
e geschlossenes Format: Ebene der Aufgaben

Ebene der Unterrichtsmethoden
Ebene der Unterrichtsstrukturen

Lehrkraft steuert Adaptivitat
e offenes Format: Lernende steuern
die Adaptivitat mit
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Befunde aus der Gemeinschaftsschul-Evaluation

Leuders & Fockler, in Bohl & Wacker (2016): Abschlussbericht WissGem

100,00% -
o

90,00%

80,00% / \ kognitive Aktivierung

7000% e —\K—

60,00% Offenheit
50,00%

40,00% rechnerische und begriffliche
30,00% - Modellierung
20,00% Schwierigkeitsgrade 1 und 2
10,00% -
0,00%
Aufgabe 1: Fehlersuche Aufgabe 2: Kisekuchen
Findest du den Fehler? Erkldre. Vom Kdsekuchen ist die Hilfte und von der
0 b). Schwarzwdlder Kirschtorte ein Drittel iibrigge-
3308 | (3] 121 11 blieben.
LA ‘ | L a) Zeichne die Anteile in die Kreisflichen ein
o) d) und benenne den Rest mit einem Bruch.
o 2ot 1| o|2lail b) Uberlege di e d bi
=S "% 515 ° % ) Uberlege dir, wie du vorgegangen bist,

damit du die unterschiedlich grofien Teile
zusammenzdhlen konntest.

¢) Warum war diese Aufgabe schwieriger als
die erste Aufgabe mit der Pizza?
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Viel hing von der Unterrichtsphase ab....

IMBF “

Gesamtblick auf den Unterricht

\

C. Aneignungs- bzw.
Handlungsebenen

a) konkrete Aneig-
nungs- bzw. Hand-
lungsebene

b) explizit-sprachliche
Aneignungs- bzw.
Handlungsebene

c) rein gedankliche
Aneignungs- bzw.
Handlungsebene

¢

s

B. Differenzierungs-
aspekte
A.
Unterrichts-
phasen

1.
Stoffumfang/
Zeitaufwand

2:
Komplexi-
tatsgrad

3.

Anzahl der
notwendigen
Durchgange

4.
Notwendigkeit
direkter Hilfe/
Grad der Selb-
standigkeit

5.

Art der inhaltl.
od. method. Zu-
gange /der Vor-
erfahrungen

6.
Kooperations-
fahigkeit

I. Aufgabenstellung.
— entwicklung

P4 I1. Erarbeitung

I11. Festigung

v

IV. Anwendung/
Transfer

Klafki & Stocker (1985)
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Unterrichtsphase Mogliche didaktische Funktionen

Phase des Erarbeitens

Ankniipfen an Vorerfahrungen
e Erfinden und Entdecken
e Erarbeiten

Phase des e Austauschen und Integrieren
Systematisierens e Systematisieren

e Sichern
Phase des Ubens und e Vertiefen und Vernetzen
Wiederholens e Automatisieren

e Anwenden und Transfer

e Wiederholen und Reaktivieren
Phase des e Kompetenzerleben
Uberpriifens e Riickmeldungen iiber Leistungsstand

e [cistungsbeurteilung

(Prediger et al. 2014 / Leuders & Prediger 2014)
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Ansatz la

An Vorerfahrungen
ankniipfen

Ansatz 1b

Eigenaktiv
erkunden

Ansatz 1Ic

Angeleitet
erarbeiten

Ansatz 1d

Individuell
nachvollziehen
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Ansatz la Ansatz 1b Ansatz 1c Ansatz 1d
An Vorerfahrungen | [icenaliiv Angeleitet Individuell
ankniipfen erkunden erarbeiten nachvollziehen

WATem EIgenTIEh AT T peiden Hinden?

elleleht sogar ‘:mmm‘.

Behast mal ik male sugar ohne Hinde .
;——‘: Anknupfen und
- (¢

Diagnostizieren mit
selbstdifferenzierenden,
produktiven Aufgaben

Maien rechtandndige minatier elgentiich
It it der reehten Mand?

T | Vorerfahrungen
VUL ol - [ T

ausgleichen

Lernen am gleichen
Gegenstand
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Ansatz la Ansatz 1b Ansatz Ic Ansatz 1d
An Vorerfahrungen | Eigenaktiv Angeleitet Individuell
ankniipfen erkunden erarbeiten nachvollziehen

Gestltztes entdeckendes Lernen
mit differenzierenden, ggf gestuften
Aufgaben

Lernen auf verschiedenen Wegen
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Unterrichtsphase des Erarbeitens

Ansatz 1c

Angeleitet
erarbeiten

Teilbarkeit durch 3 und 9
[‘

Ist 1431 durch Il [ 10:9- 1Resti] | 20:9= 2Rest2 30:9= 3 Rest3
9 teilbar? | 100:9= 11Rest1 200:9 = 22 Rest?2 300:9= 33uest3
| 1000 : ¢ 11 Rest 1 72000:9=222Rest2 333 Res

Insgesamt Rest 9,
der ist durch 9 teilbar,
also auch 1431

Malstab 2 Baden-Wiirttemberg, Schroeder et al. 2004, 110

* Klassengesprdch
* Lautes Denken
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Ansatz la Ansatz 1b Ansatz 1c Ansatz 1d
An Vorerfahrungen | Eigenaktiv Angeleitet Individuell
ankniipfen erkunden erarbeiten nachvollziehen

Mixed Representations

Let’s look at representations of ~
fractions to sort them! 5

Which of these representations show the same

fractions? Drag and drop the representations into the Ieh.aia\n o::.:l.:ve ,,,.:: S
slots next to the fraction they show. Therefore, it shows 3/5. .
=
4 @
0 1
- Temens  MBumond

4 + @ Pt @D
0 1 0 1

nl_
‘6-.'»ooi>.] 70

(Cognitive tutor, https://mathtutor.web.cmu.edu/)

* Lernen aus Losungsbeispielen
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Unterrichtsphase des Erarbeitens

Ansatz la Ansatz 1b Ansatz Ic Ansatz 1d
An Vorerfahrungen @ Eigenaktiv Angeleitet Individuell
ankniipfen erkunden erarbeiten nachvollziehen

e Wie umfassend besteht die Chance, dass Lernende Vorerfahrungen einbringen
konnen? (- Ansatz la)

e Ist es ggf. vorab nétig, Unterschiede auszugleichen und gemeinsame Lernvor-
aussetzungen herzustellen (vorgeschaltetes Wiederholen > Ansétze 3a,b,c)

e Wie intensiv sollen Lernende gemeinsam an neuen mathematischen Situationen
arbeiten? Mochte man die Vielfalt der Denkwege vielleicht sogar nutzen? (-
Ansatz 1b)

e Stehen Aufgaben zur Verfiigung, an denen Lernende auf unterschiedlichem Ni-
veau arbeiten konnen? (= Ansatz 1b)

e st zu erwarten, dass die Lernziele auch bei der individuellen Bearbeitung von
schriftlichem Material erreicht werden konnen? (= Ansatz 1d)

e oder braucht es flexible Moderation und das Vorbild der Lehrperson (= Ansétze
1b oder 1c oder eine Mischung)?

e Sollen Lernende zur Kommunikation und Argumentation angeregt werden? (>
Ansidtze 1a und 1b berticksichtigen)

e Besteht eine Unterrichtsstruktur, die das individuelle Arbeiten unterstiitzt und
aufrecht erhalt? (= Ansatz 1d)
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Ansatz 2a Ansatz 2b Ansatz 2¢
Losungswege Liosungswege Eigenaktiv
austauschen inszenieren ordnen

e Ist es wichtig, dass verschiedene Zugangsweisen beriicksichtigt werden sollen,
sprich dass Vielfalt genutzt wird? (2 Ansétze 2a oder 2b)

e Stehen Aufgaben zur Verfligung, die die Balance zwischen Konvergenz und
Aktivitat halten? (= Ansatz 2c)

e Ist es wichtig, dass Lernende in der Gruppe einander zuhdren und miteinander
argumentieren? (= Ansatz 2b, das ist zugleich Lernziel wie Lernvoraussetzung)

Ansatz 3a Ansatz 3b Ansatz 3¢
Diagnosegeleitet Produktiv Angeleitet
itben oder wiederholen iiben wiedererarbeiten

e Gibt es eine Gruppe und einen Aspekt, bei dem Unterschiede ausgeglichen wer-
den miissen? (= Ansatz 3c)

e Gibt es rdumliche, personelle und zeitliche Ressourcen fiir eine Gruppenforde-
rung? (= Ansatz 3¢)

e Besteht eine Unterrichtsstruktur, die das individuelle Arbeiten unterstiitzt und
aufrecht erhilt? (2 Ansatz 3a)
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Prinzipiengeleitete Auswahl / Adaption / Entwicklung
von differenzierenden Lerngelegenheiten

(mdgliche) Lernziele Voraussetzungen
curriculare Ziele der Lernenden
Erarbeiten Systematisieren Uben Uberpriifen
Differen- Differen- Differen- Differen- Differen- Differen- Differen- Differen-
zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs-
Ziel Aspekt Ziel Aspekt Ziel Aspekt Ziel Aspekt
Differen- Differen- Differen- Differen- Differen- Differen- Differen- Differen-
zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs- zierungs-
Format Ebene Format Ebene Format Enbene Format Ebene
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Prinzipiengeleitete Auswahl / Adaption / Entwicklung
von differenzierenden Lerngelegenheiten

2a. 2b. 2c.
Losungswege Losungswege Eigenaktiv
austauschen inszenieren ordnen
1a. An Vorer- 1b. 1c. 1d. 3a. .Diag”nosege- 3b. ) 3c. In.dividuell
fahrungan- | Eigenaktly 5o cjcife¢ |~ Individuell leitet iiben / Produktiv wieder-
kniipfen erkunden . o ... nachvollzichen wiederholen iiben erarbeiten

o/

N

4. Leistungen differenziert riickmelden
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Individualisierter Unterricht und Adaptiver Unterricht

Individualisierter Unterricht

Adaptiver Unterricht

Schulentwicklung /
Kooperation

oo

&

Hinflhrung/Input

oy

Niveau-
stufen

Aufgaben-
pool

<« | NEAAIN |e—
<« £ NE3AIN €=

«— ZneanN

Zusammenfihrung

2

Diff

Arbeits-
plane

Fachlicher Diskurs

KG

Coaching

¥

NN L NN Y
( Ry C«g;’ @.@?‘» ( 7“?5' ))

5"/ \ 89"

¥

GA

Selbst-
kontrolle

Zusammenfiihrung

v

Uber-
prifung

Diskurs/Abschluss

KG

Bohl, Vortrag FACE-Freiburg 2016
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Gliederung

Forschungsstand: Heterogenitatsaspekte

Fokussiert fordern: ... und passende
Differenzierungsformen (,,top down®)

Flexibel differenzieren: Eine Theorie flr die
Praxis (,,bottom up®)

Erfahrungen aus der Fortbildung
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DAME-

Ulscheg Zentrum fgr
Lehrem.ldun( Mathemati

Flexibe| diﬂ‘erenzieren
und fokussiert fordern

KOSIMA  mabh.eXpert buw

Differenzieren - viele Wege |

Timo Leuders | [/ =
Susanne Prediger |
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Wie differenzieren Sie?

,Bottom up:“

e We
e We
e We
e We

C
C
C
C

ne Strategien verfolgen wir schon?
ne Chancen/Risiken nehmen wir war?
ne weiteren Moglichkeiten gibt es?

ne weiteren Elemente konnen wir

nutzen?

— Dazu braucht es eine , Theoriebrille”
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s 1w
2 versch Lepw - 2
> Vst t-nu[qu"& 3 I Auygacer

Seam £ ea Churg

Individuelles :
Lernern (Krgemn

(ZRAWE + 1 Lohrer)

214 vom 9 iu

!
vt’v.\d‘ ‘,\.vrau <
Karcew

Uit wsdyctlia..

Hobwistin 34, Fivoring

Leuders, Erens, Schmaltz (2017)
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Flexibel Differenzieren
statt individualisieren

* One size does not fit all

* Anspruchsvolle Aufgabe

* Es gibt Prinzipien / Theorien,
die helfen

* Ohne Fachdidaktik geht es nicht

* Bereits an der Hochschule:
* Handlungsoptionen kennenlernen
 Kompetenzen erwerben
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Unterrichtsqualitat

UB zweier LG
an Schule A

UB zweier LG
an Schule B

UB zweier LG
an Schule D

UB zweier LG
an Schule E
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Lerngelegenheit B:
Differenzierteren Blick und Flexibilitat fordern

Vorlage: Lernmaterialen & Lernkonzepte

e \Welche Chancen flir das Differenzieren
stecken im Material?

e Welche Elemente muss man erst hinzufligen?

e \Welche Varianten des Differenzierens sind
denkbar?

e VVerschiedene Realisierung durch Adaptierung
und Schwerpunktsetzung
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Erkunden C Wie kann ich die Grof3e eines Raumes bestimmen?

7 Platz fur Fische

Till und Ole haben im Zoo ein grof3es Aquarium gesehen.
Till m6chte nun auch zu Hause Fische haben.
In einem Zooladen finden sie verschiedene Aquarien.

Es kénnte sein,
dass dieses hier
etwas gré'ger ist.
Es ist zwar nur
7Ocm lung, dafir
ist es aber nicht
nur $0cm, sondern
50cm breit und
genauvso hoch wie
dein Aquarium.

Schav mal, Ole.
Meinst dv, dieses
Aquarivm isfgrog
genug? Es ist
80cm Icmg und
60 cm hoch.

a) Wie konnten Till und Ole kldren, welches Aquarium grof3er ist?
Finde mdglichst viele verschiedene Wege, die Aquarien zu vergleichen.

b) Der Zoohiandler sagt, ein kleiner Fisch von 1 cm Linge bendtigt etwa einen Liter Wasser.
1 Liter ist der Rauminhalt eines Dezimeterwiirfels (siehe Bild links).
Bastle einen Dezimeterwiirfel aus Papier, damit du dir 1 Liter gut vorstellen kannst.

Finde verschiedene Gegenstinde, die auch den Rauminhalt 1 Liter haben.

Holzapfel & Leuders, 2012
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Gut zu wissen c) Till mochte in seinem Aquarium 4 Platys haben.
In einen Wiirfel mit Der Zoohindler sagt, die 4 Platys benétigen
10cm Kantenldnge .

: . zusammen 24 Liter Wasser.
(Dezimeterwiirfel)
passt genau 1 Liter. Finde verschiedene MOgllChkelten fur Lé’inge,

Breite und Hoéhe fiir ein passendes Aquarium.

Du kannst es mit Wiirfeln ausprobieren.

Stelle dir dazu vor, dass jeder Wiirfel ein
Dezimeterwiirfel ist, also in jeden Wiirfel genau
Platy 1 Liter hineinpasst.

nach d) Uberpriife nun, welches der beiden Aquarien im Zooladen grofier ist.
Bestimme deren Rauminhalt in Litern.
Beschreibe, wie du vorgehst, wenn du den Rauminhalt eines Aquariums berechnest.

weiter
Fisch Ensel BPiaczbedart e) Till mochte neben den 4 Platys auch noch
. 6 Guppys und 8 Barben in seinem Aquarium haben.
(S Guppy 6cm | 2 Liter pro cm Fisch Der Zoohiandler gibt ihm eine Tabelle mit
Informationen zum Platzbedarf der Fische.
n Platy 4cm 1,5 Liter pro cm Fisch
Welche Liange, Breite und Hohe konnte Tills
‘%‘ R /G| AR G Aquarium haben, damit es zum Platzbedarf
Man rechnet fiir jeden Zentimeter der Linge eines Fisches eine seiner Fische passt?

bestimmte Literanzahl.
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Ordnen C Wie kann man die Grofde eines Raumes bestimmen?

9 Rauminhalt eines Quaders berechnen

e
VA S )
A SR

Ole hat aus vielen kleinen Wiirfeln einen

(9]
Quader gebaut. é
Er mochte nun wissen, wie viele Wiirfel er
verbaut hat. &
S
Lange

a) Erkldre Oles Rechnung.

¢-5=.0
20420+ 20= 3:20 = 60

b) Till vereinfacht die Rechnung.
Erklare seine Idee. 4 g 5 * 3 s 60

* Neues Wort
Die Grofie eines Raumes s . & ! .. :
nennt man auch Raum-  ©) Erganze Tills Satz: ;Wenn man Lénge, Breite und Hohe eines Quaders kennt,

inhalt oder Volumen. dann berechnet man das Volumen*so: ...“
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{3 Training 29 Aquarium auffiillen

“@- Problemldsen

Mia hat ihr Aquarium gereinigt und mochte es
nun wieder auffiillen. Sie benutzt dazu eine Gief3-
kanne, in die zehn Liter Wasser hineinpassen.

a) Berechne das Volumen des Aquariums mit Hilfe der Mafle im Bild.
b) Wie viele volle GiefSkannen muss Mia hineinschiitten, damit ihr Aquarium gefiillt ist?

¢) Wie hoch steht das Wasser, wenn Mia nach 12 Gieffkannen aufhort?
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Wie kann fokussierte Forderung erfolgen?

yurfoS 'y ©

... nicht nur Eins-zu-  ...nicht nur methodisch ...sondern auch in Kleingrup-
Eins-Betreuung... individualisiertes Lernen... pen und Klassenunterricht.

Férderung entscheidet sich am Inhalt, nicht an der Sozialform,
sondern am Inhalt.

- Fokussierte Forderung bei

* fehlenden Verstehensgrundlagen

» affektiven oder genderbedingten Lernhirden

e sprachlichen bedingten Hirden

» spezifischem sonderpadagogischen Forderbedarf
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Lerngelegenheit D:
,Datengestitzte Unterrichtsentwicklung”
(fur eine Fortbildung)

* Interpretation externer diagnostischer
Instrumente (Lernstand 5, VERA, ...)

* Vergleich von Fordermodellen /
-materialien

* Organisatorisch Umsetzung im Kontext
der eigenen Schule
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Differenzieren heifdt erst einmal nur...

,...jede Schulerin und jeden Schuler gemald
ihrem Lernstand und Lernendenprofil moglichst
optimal zu fordern.”

zum Teil synonym: Individualisierung, Individuelle
Forderung (ausgleichend), Adaptiver Unterricht



